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Vanuit welk perspectief
kijkt u naar onderwijs?



Cognitive State of the Union:
/leren basisvaardigheden

Internationale Organisaties:
PISA, TIMMS, PIRLS, ...
Hoe goed doen we het tov andere landen?

Vliaamse Overheid:
Peilingstoetsen (KUL)
Hoeveel leerlingen halen de
minimale doelen?



Cognitive State of the Union: Historisch
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Cognitive State of the Union
Evoluties Lager Onderwijs

PISA Score

560

550

540

u
w
o

1%}
N
o

510 -

500

Vroeger Nu

2003

4e Leerjaar

Begrijpend Lezen

4e Leerjaar

Wetenschappen

4e Leerjaar
Wiskunde

% Leerlingen dat eindtermen haalt

100

90

80

70

60

50

30

Vroeger Nu

2008

6e Leerjaar 6e Leerjaar 6e Leerjaar

Wiskunde Frans Wereldoriéntatie




Cognitive State of the Union
Evoluties Secundair Onderwijs
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Evolutie Wiskunde PISA 2003 - 2015
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2003 vs 2015
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PIRLS 2016 (10-jarigen)
Begrijpend Lezen

Tabel 6. Verdeling van de prestaties voor begrijpend lezen per land®

Spreiding van de
G;r;':?;:] € | Gemiddeide Schaalscore begrijpend lezen g:ns:iadtdijé:ni: 2:;
B.E)
Rusland @122 © 108 — S— 603
Singapore 6032 © 104 — — IelrR |
Hong Kong %027 © 99 — B — 64015
lerland %7(25 © 105 —— 0 — 7405
Finland %6018 © 108 m—— 8 67018
Palen %5021 © 107 — S— 20.n
Noord-lerland %5(22) © 104 m— R 80103
Noorwegen (5) 5023 o 108 e e (13
Chinees Taipei So20) © 101 —— B — o4 (100
Engeland 5019 © 103 — — 90,0
Letland S8 © 109 — Q— 62(13)
Zweden ©5(24) © 107 — @ — 670131
Hongarije 4020 © 106 — —— 750,7)
Bulgarije %1i42) © IO,B S e L 850271
Verenigde Staten L UNER N + ] 101 — E— 78013
Litouwen M8 (26) © 108 — E— (17
Italie 88022 © a7 — S— 65014)
Denemarken Mz o 108 — S— 68015
Maco Q5010 © 100 — So— 601,00
Nederland 85017 © 101 — S— 60013
Australis 4025 © 100 - — @ — LI
Tsjechis 432 © 103 — S— 68120
Canada 4318 © 29 — S— 8005
Slowenis “10200 © 99 — Ge— nny
Oostenrijk “1(24) © 103 — — 650141
Duitsland 87032 © 103 — e— 8E2Y
Kazakhstan D625 @ 103 — E— 63014
Slowakije 82500 (4] 104 — S —— 8138
Isradl 80(25) © 100 — S— LU
Portugal 28023 © 98 — S— 65(14)
Ll - A e
VLAANDEREN K519 © 10,1 — S— 61009
Nieuw-Zeeland 2322 © 101 m— W — 011018
Tankrij 9,8 = p—

BRON: EA's Progre s In intemational Reading Uteracy Study (FRLS 2006



Cognitive State of the Union
Achteruitgang sterker voor sterke leerlingen

Wiskunde secundair onderwijs

2003: 34% toppers
2012: 25% toppers
2015: 21% toppers

Lezen Basisonderwijs

Vlaanderen: 4% toppers
Internationaal: 10% toppers



Vanuit welk perspectief
kijkt u naar onderwijs?

Hoe moeten we
omgaan met verschillen
tussen leerlingen?



Onderwijscultuur:
gelijke uitkomsten, 6jescultuur

Knack wews

Meest recent Belgié Wereld Opinie
leeft het culturele zeer sterk. Andere scholen haken

N Het Nieu sb] d al. Dat hangt heel vaak van de school en de leer-
Een half mll]oen leerlin- kl oof
NIEUWS SPORT REGIO EXTRA SHE. N@ gen komen elk jaar mur

Meest recent Binnenland Buitenland Consument Economie Jupiler Pro League w
een schoolvoorstelllngln
één van de honderd

"Grote kloof tussen gemiddelde en
achterblijvers in Belgisch onderwus"

Bron: Beiga 1004713

(Belga) Gemiddeld scoort Belgié goed op het vlak van onderwijs, maar er
gaapt een grote kloof tussen wie gemiddeld scoort en de achterblijvers. Dat
blijkt uit Report Card 11 van Unicef, een onderzoek naar het kinderwelzijn
in 29 geindustrialiseerde landen tijdens het eerste decennium van deze
eeuw. Belgié bekleedt de negende plaats voor het algemeen kinderwelzijn.
"We moeten die cijfers nuanceren", zegt Yves Wilemot, algemeen directeur

Inloggen - 5
Registreren n u dagelijkse nig)
community

Zoeken m
Donderdag 15 september 2016 - 12u04:56 HET LAATSTE NIEUWS

Aanmelden 0 bewaard Lezersservice Digikrant Abonnement UGOK‘ -IONDIAAL e De SChOOl Van de Ongel”kheld

IIII:]]] NEUWS REGIO SPORT SHOWBIZZ NINA MEER HLN de ciffers en statistieken

NIEUWS > BINNENLAND > ONDERW'S :
)SSIER: ONDERWIJS Leerkrachten liggen er wakker van: dat zoveel leerlingen niet
8 (1] : H HTS slagen, spijbelen of zelfs volledig afhaken. Het gaat vaak om
Unlcef: GrOte kIOOf In BeIQISCh onderwus | Het } kinderen van werklozen of allochtonen. Het niet-slagen wordt

dan ook toegeschreven aan hun thuisomgeving: zij zijn echt te

krachien af. Wij sturen elke school altijd een volledi-
ge begeleidingsmap en toch hebben 50 % van de
aar een schoolvoorstelling ko-

,,Kwaliteit voor iedereen" e

05/05/2006 om 00:00 = Print  Corrigeer e aa Op heel wat scho-
K 3 j de directie of bij één

ris geen interne communica-
n u E dene ligt meestal hoog, tic en het culturele is er ook niet ingebed in de
al kunnen veel leerkrach-
ten niet mee («Geef ons
Er zijn grote verschillen tussen scholen. maar een klassieke pop- g rote r
%

nankact.) Sammina loar.

3 Aanbevelen | Delen RN G4l o GERELATEERD NIEUWS Lees later reke zwak voor wiskunde, ze worden thuis niet gestimuleerd, enz...
Is het zo eenvoudig?
Bewerkt door: Toon Mast T : i 24 .
e BEWAAR ARTIKEL Antwerps basisonderwijs Het onderwi
y 10/04/13 - 14u02 Bron: Belga | ~ mikt op 1.536 extra vaststellinge Nico Hirtt, Ides Nicaise, Dirk De Zutter

antwoord is 0 zo Belgisch.
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Waarom is dit een probleem?

Individueel

Jobprestaties
Jobtevredenheid

Salarissen
Gezondheid
Geluk

PERSONNEL PSYCHOLOGY
2009, 62, 89-134

HOW BROADLY DOES EDUCATION CONTRIBUTE
TO JOB PERFORMANCE?

THOMAS W. H. NG
University of Hong Kong

DANIEL C. FELDMAN
University of Georgia

Maatschappelijk

Economische welvaart
Sociale Voorzieningen
Sociaal Gedrag
Ondernemerschap
Burgerschap

Research Article

Bsychological Science

Cognitive Capitalism: The Effect of SThesers 211
“gs .pe « . x Reprintsand permission
Cognitive Ability on Wealth, as Mediated oo commakpermissons
- - . DOI 10.1177/095679761 1407207
Through Scientific Achievement and v

Economic Freedom

. . 1 2
Heiner Rindermann’ and James Thompson
L nitz University of Technology and *University College London



Tanend belang cognitieve basisvaardigheden

Tabel 38. Indeling van de onderwijstijd

Taalinstructie bestaande uit
lezen, schrijven, spreken,

Leesinstructie (omvat ook het

Totale A S lezen in het kader van andere

=3
&
@
> L leerdomeinen) =
instructietijd taalvaardigheden §
1l 1
. a‘:?:r: ?ufen) % van de % vande [
Uren per jaar totale Uren per jaar totale g
instructietijd instructietid _‘E"
o
Nederland 1092 (16,8) 363 (14,8) 34(13) 205 (195) 19 (1,8) %
Italie 1064 (154) 290 (75) 28 (0,7) 148 (92) 14 (0,9) .g
c
wvs me uw . wmo w3 Lieven Boeve: “Kitiek over
ngelan A ¥ A &
Noord-lerland 958 (105) 257 (10,7) 27013) 137 (7.8) 14 (0,8 g ve"ies van Ies“ur "ede"ands
o - - -
VLAANDEREN 956 (134 & L
4 2009 %09 wen [ sea] < is schrale discussie
Wallonié (FG) %40 (8,9) 320 (78) 341009 247 (16,6) = w
-4
lerland 915 {0,3) 206 (52) 23 (0,6) 150 (7.2) 16 (0,8) g trecent Opinie Cultuur Sport Life&Style BeroemdaBizar Mee
A doul gemlddelde 898 (1,6) 104 702 156 (13) 1802 Lieven Boeve verweert zich tegen wat hij ‘een symbooldiscussie’ noemt.
Portugal 895 (1.,8) 288 (6,1) 32(08) 301 (10,4) 402
. aald worden, dat leerlingen die dat nodig hebben een extra uur krijgen, en dat
Frankrijk 883 9,3) 330 (82) 37009 165 (116) 19(12)
Spanje 853 (7.8 22070 25 (0,8) 136 (6,7) 16 (0,8) niet.’]
Duitsland 841 (10,7) 239 (99) 212 87 (73) 1 (1,0) Boeve wijst er ook op dat scholen nog een keuzegedeelte van vijf uren ter be-
schikking hebben. ‘Dat kunnen zij zelf invullen, ook met een uur Nederlands als
Noorwegen (5) 87 (1,1 186 (6,0) 2(08) 134(75) 17.(1,0) zij dat willen." Minister van Onderwijs Hilde Crevits (CD&V) steunt Boeve in die
Zweden 809 (6,4) 185 (69) 22 (0,8) 101 (8,0) 12 (1,0) redenering.

Oostenrijk 768 (7,0) 20 (68) 34010 95 (55) 1308 .
Finland 31 (1,9) 186 (49) 2%(07) 122(63) 17 0,9)
Ay i



Steeds uitdijende opdrachten

DEPARTEMENT
ONDERWUS &
VORMING

45 B3 09/09/2019 - Algemeen

HANDVATTEN VOOR
DE PREVENTIE,
AANPAK EN OMGANG

MET RADICALISERING
BINNEN ONDERWLJS

23.02.2016
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Leerkracht Elke Keersmaekers: ‘Sommige intefligente
jongeren van wie ik dacht dat ze het helemaal zouden
maken, lopen toch ergens vast. Of

omgekeerd.'

KEUZEVAK OM STERKER IN HET LEVEN TE
STAAN

Nieuw op school:
emotionele
intelligentie

In het Sint-Pietersinstitit in Turnhout

Klasse @klasse_be-17u

TIP - 1 op de 10 ouders heeft
moeite met lezen, schrijven,
rekenen en de digitale wereld.
Hoe ondersteun je hen als leraar?
Met de filmpjes en tips van het
gratis spelpakket ‘Tijd voor
geletterdheid’ herken je
laaggeletterdheid en werk je
acties uit.

Home - Week van de
= Geletterdheid

lkbenmee.be
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Steeds uitdijende opdrachten: zorg

Figure 1.3.7 School concentration of students with special needs
Percentage of lower secondary teachers teaching in schools where more than 10% of students have special needs!
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1. "Students with special needs” are those for whom a special learning need has been formally identified because they are mentally,
physically, or emotionally disadvantaged.

Countries and economies are ranked in descending order of the percentage of teachers teaching in schools where more than 10% of students
have special needs.

Source: OECD, TALIS 2018 Database, Table 1.3.25.

StatLink %™ http://dx.doi.org/10.1787/888933932247
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Sociale Mobiliteit Vereist Cognitieve Ambitie

Psychological Science OnlineFirst, published on May 2, 2013 as doi:10.1177/0956797612466268

QS

Research Report PSYCHOLOGICAL SCIENCE

Psvchological Science

Enduring Links From Childhood © The Author 2013

Reprints and permissions:

Mathemaﬁcs and Reading AChievement sagepub.com/fjournalsPermissions.nav

DOl: 10,1177 /095075761 2466268

- - pas.sagepub.com
to Adult Socioeconomic Status ©SAGE

. « 1 1,2

Stuart J. Ritchie  and Timothy C. Bates

'Department of Psychology and “Centre for Cognitive Ageing and Cognitive Epidemiology,
University of Edinburgh

Abstract

Understanding the determinants of socioeconomic status (SES) is an important economic and social goal. Several major
influences on SES are known, yet much of the variance in SES remains unexplained. In a large, population-representative
sample from the United Kingdom, we tested the effects of mathematics and reading achievement at age 7 on attained
SES by age 42. Mathematics and reading ability both had substantial positive associations with adult SES, above and
beyond the effects of SES at birth, and with other important factors, such as intelligence. Achievement in mathematics
and reading was also significantly associated with intelligence scores, academic motivation, and duration of education.
These findings suggest effects of improved early mathematics and reading on SES attainment across the life span.



Toch kon u zelf wel gaan studeren, ofschoonu
van eenvoudige afkomst bent.

“Dat is waar. Maar met dien verstande dat ik elk
jaar onderscheiding moest behalen, om mijn
beurs van het Fonds der meestbegaafden, zoals
dat heette, te kunnen behouden. Als ik daar niet

in zou geslaagd zijn, was het afgelopen met mijn
studies.”




Valse Tegenstelling Ambitie vs Welzijn

Als ze maar gelukkig zijn eeckhout
EECKHOUT

20-04-17,00.00u LEE

Bart Eeckhout is opiniérend hoofdredacteur van De Morgen.

Voor de zwartkijkers die in elke poging tot onderwijsvernieuwing het
spook van de vervlakking ontwaren, moet het een heuglijke dag
geweest zijn. Het nieuwste Pisa-onderzoeksrapport van de OESO, over
welbevinden op school, toont aan dat vijftienjarige scholieren in
Vlaanderen relatief weinig ambitieus zijn, in vergelijking met kinderen
uit andere regio's in Europa. Bewezen is, hoor je ze denken, dat de lat
te laag ligt omdat topprestaties onvoldoende nagestreefd worden. Nu

valt dat in de feiten nogal mee met de gevreesde neergang van die




Vanuit welk perspectief
kijkt u naar onderwijs?

Hoe moeten we
omgaan met verschillen
tussen leerlingen?

Wat is de topprioriteit
voor onderwijsbeleid?



Datagebaseerde Kwaliteitszorg,
Gericht op leerwinst
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LIEVEN BOEVE VREEST DAT NIEUWE EINDTERMEN TE AMBITIEUS ZLN

‘Overheid heeft de lat voor
scholieren te hoog gelegd’

De nicuwe eindtermen voor leerlingen in het middelbaar zijn zo
ambiticus dat een grote groep leerlingen zonder diploma dreigt te
cindigen. Die boodschap brengt de topman van het katholick on-
derwijs in zijn nicuwe boek ‘Het evangelie volgens Lieven Boeve'

Nochtans heeft u bedenkingen bij de eindtermen. Die gaan te ver?

‘Ze zijn heel uitgebreid en bijzonder ambitieus. Het is een ongelofelijke op-
dracht voor scholen om dat allemaal voor elkaar te krijgen. Er zijn een aantal
eindtermen waarvan we ons afvragen of leerlingen die wel zullen halen. Voor
Nederlands bijvoorbeeld moeten 14-jarigen straks het onderscheid kennen tus-
sen een wederkerig en een wederkerend voornaamwoord. Qorspronkelijk waren
eindtermen minimumdoelen die leerlingen op populatieniveau — in de praktijk
drie vierde van de scholieren — horen te halen. Het risico bestaat nu dat we daar
niet meer in slagen omdat de overheid de lat te hoog heeft gelegd.’

s ze te ambitieus zijn, moeten we ze ook weer durven aan

men wel goed zitten.

€ passen.

opinie & analyse

= 88

Nergens in Europa worden zo weinig centrale examens afgenomen als in Vlaanderen.

WOUTER DUYCK cn DIRK VAN DAMME vinden het zorgwekkend dat we scholen

blindelings moeten vertrouwen door een gebrek aan transparantie,

Vlaanderen heeft een
schoolexamen nodig
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PERSPECTIVES ON PSY

Educational Policy and Country
Outcomes in International

Cognitive Competence Studies

Heiner Rindermann' and Stephen J. Ceci

ornell

!Institute of Psychology, Karl-Franzens-University Graz, Austria, and *Department of Human Development,

‘SAoz==="

American Economic Association

Y

EDUCATIONAL POLICY IMPLICATIONS

Distilling the many hundreds of findings from our analyses and
integrating them with the results of other studies into a coherent
“bottom line” presents a challenge. As daunting a task as this is,
there are nevertheless some consistently observed findings in
transnational differences in cognitive competence that can be
attributed to differences in national educational systems and
adult educational levels. Cognitive competence (intelligence
and important knowledge and its reasonable use) appears to be
as malleable for societies as it is for individuals. Across the
several analyses that we conducted, six important predictors of
national competence emerge: (a) the general educational level
of adults, (b) kindergarten attendance, (c) discipline (school-
appropriate behavior), (d) amount of education of students in
given age (including the amount of instruction per year, atten-
dance at additional schools, and attendance of high grades at a
young age), (e) use of high-stakes exit tests and central objective
exams, and (f) early tracking. In addition, some evidence also
points to beneficial effects of early school enrollment, small
classes (including high teacher—pupil ratio), direct instruction,
and a low rate of grade retention. In contrast, the relevance of
educational expenditures is complex, because although ex-
penditures are relevant in general, their impact is no higher than
would be expected based on GDP (above-average expenditures
are 1 10van19 ficial, and, as noted, PISA scores have been flat

The Effect of National Standards WP 9701
British Columbia, Quebec and New Brunswick had curriculum-
ased provincial in English, French, biology. chemistry, and physics

uring the senior year of high school. These exams accounted for 50 percent of that year's final

The Effect of National Standards and Ci

Exams on

rade in Alberta, Newfoundland and Quebec and 40 percent in British Columbia. The other
rovinces had ilum-based provincial in 1990-91. Ontario eliminated them
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xams in language arts and mathematics but exam grades were not reported on transcripts or
ounted in final course grades,

The principals of schools sampled by IAEP completed questionnaires describing school
olicies, school resources and the qualifications of 8th grade mathematics and science teachers.
Students were asked about books in the home, number of siblings, language spoken at home,
ours of TV, hours doing homewark, pleasure reading, watching science programs on TV,
arental oversight of school work and teaching methods of teachers.

The backwash effects of curriculum-based provincial exit exams taken by 12th graders on
e behavior of Canadian 13 year olds, their parents, teachers and school administrators were
xamined by estimating models predicting these behaviors using schools as observations. The
odel contained 8 variables: logarithm of the mean number of books in the home, the mean
umber of siblings. the proportion of the school's students whose home language was different
'om the language of instruction, logarithm of the number of students per grade in the school and
ummies for religiously controlled school, secular non-public schools, French speaking schools,
ISA and EXAM province.

The estimated impacts of exit exams are presented in Table 2. Each row a

eparate regression on data from 1366 to 1460 schools. The means and standard deviations
cross schools of each dependent variable are presented in columns 1 and 2. The coefficient for
XAM and s T statsic are presented n cokumins 3 and 4. Complete esuls are reported n
sishop (1996) o

Wmmm
dministiators; Parents in these provinces were more likely to talk to their children about their
1ath and science classes and their children were more likely to report that their parents "want
7 to do well in math.” Schools in exit exam provinces scheduled more hours of math and
cience instruction, assigned more homework, had better science labs, were significantly more
Kely to use specialist teachers for math and science and more likely to hire math and science

teachers who had studied the subject in college.
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Fig. 1. Fraction gifted by end of third grade, District schools vs. matched
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Alongstanding concern about gifted education in the United States is the underrepresentation of minorities
and ically di groups. One on for this gap is that standard processes for
identifying gifted students, which are based largely on the referrals of parents and teachers, tend to miss
many qualified students. Consistent with this hypothesis, we find that a universal screening program in a
large urban school district led to significant increases in the numbers of poor and minority students who
met the IQ standards for gifted status. Our findings raise the question of whether a systemic failure to
identify qualified students from all backgrounds may help explain the broader pattern of minority
underrepresentation in all advanced K- 12 academic programs.

Keywords: gifted identification, universal screening, underreprescntation
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Counterbalancing the Impact of Social Background
on Student Achi in36 C i

Thils Bol, University of Amsterdam

Jacqueline Witschge, University of Amsterdam
Herman G. Van de Werfhorst, University of Amsterdam
Jaap Dronkers, University of Maastricht

children’s educational achievement. Until now, research has assumed that the
impact of tracking on the inequality of educational opportunity is independent
of other educational institutional features. Using data from the 2009 PISA survey,
we study how central examinations affect the association between tracking and

inequalty mic status
ent in systems witho. cenral examinations, whereas in systems with

Trackeﬂ educational systems are associated with greater social inequality in

for their perf ‘which (1) _
obje and

[2) makes it likely for schools to invest more in lower-track students, Thus, central
exams attenuate the stronger impact of parental status on children’s performance in
tracked educational systems.

Introduction

A significant body of comparative research bas shown that the level of inequal-
ity in educational outcomes differs across Western societies. In addition to
exploring the effects of socio-economic differes
rescarchers have shown that the varying levels of educational inequality in dif
ferent countrics are affected by the organization of education within those coun-

es within individual countries,
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Achterburgseal 185, 1012 DK, Amsterdam, The Netherlands. This research was suppe
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Figure 11.4.23
Type of assessments at school, science performance and equity
Correlations at the system-level

‘OECD countries

Mandatory standardised tests at least once a year

Non-mandatory standardised tests at least once a year

Teacher-developed tests at least once a month

Teachers' judgemental ratings at least once a month

Based on 29 OECD countries.
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The impacts of minimum competency exam
graduation requirements on high school
graduation, college attendance and early labor
market success

John H. Bishop *, Ferran Mane **

* Cornell Unicersiy, lthaca, New York, USA
* Facuita Cicncies Economiques i Empresarials Av. de la Universitat, 1 43205 Reus, Spain

State mini p y exam by contrast, have
both positive and negative effects on students. The state MCEs in place in the
carly 1990s did not increase dropout rates, but they did increase the number of
students who stayed an extra year in high school before graduating, and the
proportion of students getting General Education Diplomas rather than a regular
high school diploma. Students with average or above average grades in 8th grade
were just as likely to graduate from high school in states with MCEs as in states
without MCEs. Students with below average grades in 8th grade, however, were
significantly less likely to get a high school diploma, and when they got the
diploma they were significantly more likely to have to take an extra year to get it.
That is the bad news.

The good news is that all types of students in MCE states earned a good deal
more and were significantly (about 2 percentage points) more likely to be in
college in 1993 /1994 Students who were in 8th grade in 1988 and lived in a state
with MCE graduation requirements, eamed about 5% more per month on average
in 1993-1994 than students who lived in states without MCEs. The immediate
camings benefits of graduating from a high school with an MCE graduation
requirement were larger for the people graduating in 1992 than in 1980. When all
effects are combined, it is clear that students with average and above average
grades in 8th grade are made iderably better off by state-mandated MCEs.
Only a few of them have their graduation delayed or shift to a GED. This is more
than d by an increase in college attendance and the rise in earnings.

Accepted 23 Jamuary 2001
Al countries and economies. s Teache touts | Thechers s A
Mandatory standardised tests at least once a year 0,06 0,07 0,20 Keywords Mimumum competency exam, College attendance. Labor market success
Non-mandatory standardised tests at least once a year 0,00 0,00

Teacher-developed tests at least once a month 0,06 -0,23

Teachers’ judgemental ratings at least once a month -0,07

Based on 64 countries and economies.

1. The equity in science performance is 100 - the percentage of the variation in science performance explained by students’ socio-economic status.
Note: Values that are statistically significant are indicated in bold (see Annex A3).
Source: OECD, PISA 2015 Database.
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EARLY CHILDHOOD DEVELOPMENT IS A
SMART INVESTMENT

The earlier the investment, the greater the return
<— Prenatal programs

<—Programs targeted toward the earliest years
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een brede eerste graad?

PERSPECTIVES ON PSYCHOLOGICAL SCIENCE

corrected before one can validly assess the impact of this vari-
able. Having stated these three caveats, the reported and cor-
rected data for the formal tracking variable show an

Educ ational POlicy and Country unambiguous result: Early tracking is associated with better

results in cognitive competence across different ability mea-

Outcomes in Inte rn ation al sures and country samples, and this effect remains statistically

reliable after controlling a host of background variables. These

C Ognitive C Ompetence Studies correlations are usually higher than those observed with GDP.

In a path model (Fig. 3, using Full Information Maximum

Heiner Rindermann' and Stephen J. Ceci®

Likelihood, estimated correlations are not identical with ob-

Institute of Psychology, Karl-Franzens-University Graz, Austria, and 2Depr1,rtmem of Human Development, Cornell

University



Beleid voor (hoog)begaafde studenten
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cognitief sterke leerlingen: eerste

EﬁeCt resultaten van de TALENT-studie

29 augustus 2019 w O @ &B - 0

Jeroen Lavrijsen & Karine Verschueren

Dagen Vlaamse scholen de cognitief sterkste leerlingen wel genoeg uit? Vervelen
begaafde leerlingen zich niet in de klas? En hoe stimulerend vinden ze hun
schoolwerk? Dit zijn enkele belangrijke vragen waarop het project TALENT een
antwoord wil bieden.

In dit artikel vatten we de eerste bevindingen samen van een grootschalig onderzoek dat we momentzeel
uitvoeren bij 3.400 leerlingen in 27 Vlaamse scholen{eerste graadsecundaironderwijs). De eerste resultaten
geven aan dat cognitief begaafde leerlingen (dw.z. leerlingen met een 1Q hoger dan 120, waarmee ze
behoren tot de 10% sterkste leerlingen qua cognitieve vaardigheden) zich over het algemeen sterk inzetten
voor school en zich goed voelen in de klas. Toch zijn er ook aanwijzingen dat het onderwijs niet altijd
voldoende is afgestemd op hun behoeften. In het bijzonder de hoogbegaafde leerlingen (d.w.z. leerlingen
met een | hoger dan 130) beoordelen de lessen als minder uitdagend. Hieraan gerelateerd zijn deze
leerlingen minder autenoom gemotiveerd om voor schoel te werken en gaan ze minder op in hun

’ schoalwerk. In de komende maanden zal verder onderzocht worden welke kenmerken van klas, school en
leerkracht ervocr kunnen zorgen dat ook de meest begaafde leerlingen in Viaanderen voldoende 2an hun

tealilran linman an crmanl
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